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RESSIGNIFICAR O COTIDIANO NO ENSINO DE FILOSOFIA:
O DESAFIO DO PRESENTE

RESIGNIFYING EVERYDAY IN THE TEACHING OF PHILOSOPHY:
THE CHALLENGE OF THE PRESENT

Mauricio Silva Alves?!

O pintor Paul Gauguin amou a luz da Baia de

Guanabara.
O compositor Cole Porter adorou as luzes na noite dela:
A Baia de Guanabara.

O antropélogo Claude Levy-Strauss detestou a Baia de
Guanabara:  Pareceu-lhe uma boca banguela.
E eu menos a conhecera mais a amara??

RESUMO:

O presente artigo foi construido a partir de evidéncias empiricas sobre as aulas de filosofia ministradas no ensino
médio, da disciplina de Filosofia em uma Escola Publica da Rede Estadual de Educagéo do Estado do Parana no
ano de 2014. E uma tentativa de mostrar que, ressignificar o cotidiano, como um conjunto de acontecimentos,
pode ser oportuno para que o professor de filosofia, muitas vezes tomado pelo sentimento de estrangeiridade,
propor a si mesmo, um desafio filoséfico, no que se refere as suas praticas pedagogicas e aos conteddos
trabalhados. Deve-se ainda, nesse contexto, considerar que a abordagem do professor, bem como a sele¢éo de
material utilizado em sala de aula, revela em boa medida o seu modo de ver as coisas, sua opgdo por uma
maneira de filosofar. O cotidiano € sempre possibilidade de criacdo, é espécie de aridez em que a experiéncia flui
livremente e o diferente se pde em evidéncia. Se o professor de filosofia suportar a sensacdo de estrangeiridade
em sala de aula, pode agir de modo diferente, isto é, produzir experiéncia filoséfica, ou seja, quando escolhe
interagir com os fatos, com os acontecimentos usando-os a favor de sua pratica pedagogica.
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ABSTRACT:

This article was constructed from empirical evidence about the philosophy classes taught in high school, the
discipline of Philosophy in a Public Network of the State School of Parana State Education in 2014. It is an
attempt to show that reframe the everyday, as a set of events, it may be appropriate for the teacher of philosophy,
often taken by the feeling of strangeness, propose himself, a philosophical challenge, with regard to their
pedagogical practices and worked contents. Still is due, in this context, consider that the teacher approach and
the selection of material used in the classroom, reveals a large extent their way of seeing things, your choice of a
way of philosophizing. The Everyday, is always the possibility of creation, is sort of aridity in which experience
flows freely and the different sets in evidence. If the professor of philosophy bear the feeling of strangeness in
the classroom, can act differently, that is, produce philosophical experience, that is, when you choose to interact
with the facts, with events using them in favor of their teaching .

Keywords: Everyday. Reframing. Class. Philosophical experience. Pedagogical practice.
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O presente artigo foi construido a partir de evidéncias empiricas sobre as aulas de
filosofia ministradas no ensino médio, da disciplina de Filosofia em uma Escola Pablica da
Rede Estadual de Educacdo do Estado do Parand no ano de 2014, em que foi possivel
delinear n&o apenas o conhecimento tedrico dos conteudos especificos dessa area do saber,
como dispde as Diretrizes Curriculares Estaduais do Parana, as DCE?, mas também a
oportunidade perceber o que é necessario ser abordado em relacdo a Filosofia, bem como,
refletir sobre o melhor modo de transmitir (ou trabalhar) o que é essencial para o aprendizado
daqueles que estdo em sala de aula.

Contudo, no decorrer deste trabalho, se faz oportuna, a tentativa de mostrar que,
ressignificar o cotidiano em sala de aula, se apresenta como um desafio filosofico, no que se
refere ao professor e as suas praticas pedagdgicas e aos conteidos trabalhados. Outro aspecto
que a ser abordado é a dificuldade de compreensédo de boa parte dos estudantes que, segundo
Rodrigo(2009), pode ser consequéncia da impossibilidade do professor reconhecer que seus
procedimentos de ensino contribuem para a indiferenca dos alunos nas aulas de Filosofia:

O desinteresse pelas aulas de filosofia deriva, em boa parte, da falta de compreenséo
dos conteidos ou do fato de que, muitas vezes, o estudante ndo consegue encontrar
significacdo nesses conhecimentos. O professor pode ter certa cota de

responsabilidade nisso, se os procedimentos de ensino que adota contribuem para
alimentar o desinteresse e a indiferenca ( p. 37).

Esse € o resultado da incompreensdo do professor, nesse caso, o de filosofia, em ver a
“escola como o espaco do confronto e dialogo entre os conhecimentos sistematizados e 0s
conhecimentos do cotidiano popular”( DCE-PR, 2008, p.21).

A importancia de um professor que ressignifique o cotidiano da sala de aula, isto é,
que estimule seus alunos para o gosto filosofico, para a criagdo autbnoma, significativa, ndo
permitindo que os contetdos especificos da filosofia distem da realidade dos estudantes

(MEC, 2006), é outro ponto de reflexdo a ser abordado neste trabalho.

3As Diretrizes Curriculares Estaduais do PR dispdem o seguinte sobre a ressignificacdo do ensino de Filosofia:
A producdo cientifica, as manifestacdes artisticas e o legado filos6fico da humanidade, como dimensdes para as
diversas disciplinas do curriculo, possibilitam um trabalho pedagdgico que aponte na direcdo da totalidade do
conhecimento e sua relagdo com o cotidiano. 2008, p. 21.
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Ressignificar cotidiano da sala de aula: Um desafio filosofico

O cotidiano, como afirma Gallo é o “conjunto de coisas e situacdes que acontecem,
acontecimentos pedagdgicos. Se aprende na formalidade e na informalidade das multiplas
relacdes e acontecimentos. Nao existe o controle absoluto de tudo que acontece” (2007, p.21).

Se o cotidiano da sala de aula pode ser tomado como um conjunto de acontecimentos,
ele nos coloca em prontiddo para a experiéncia filoséfica, na medida em que ndo podemos
exercer o controle absoluto dos acontecimentos. Para melhor exemplificar essa nocdo de
cotidiano e suas potencialidades filosoficas, vou me valer de um caso que presenciei no inicio
das aulas de 2014 em uma escola publica no Estado do Parana, numa classe de 22 série do
Ensino Médio numa aula de Filosofia Politica.*

No momento em que explanava sobre o que seria discutido surge a seguinte
provocacdo de um aluno: “professor o que fazer politicamente quando um aluno
‘catimbozeiro’, fica conversando o tempo inteiro na aula?” Agi, ndo com passividade, mas
como amigo fiz algumas perguntas e citei uma frase do Livro das Religides, como se segue: O
que vocé entende por catimbozeiro? Houve um siléncio incisivo em sala. Logo em seguida
completei: Sera que esse siléncio ndo é algo que “[...] resulta do conhecimento insuficiente de
um assunto?” (GAARDER; HELLERN; NOTAKER, 2005, p.17). Apds essa citacdo, propus
que a turma produzisse videos sobre a intolerancia religiosa entrevistando a direcéo da escola,
professores e funcionarios da escola e em seguida apresentassem em sala aproximando de
algum filésofo estudado nas aulas anteriores de filosofia politica.

Trago esse caso, para pensar que ele é emblematico. O professor de Filosofia esta
inserido no cotidiano da sala de aula e sdo inUmeras as variaveis em jogo, como as diferentes
realidades socioldgicas do aluno, o0 momento histérico em que o tema de estudo esta sendo
abordado, entre outras. Diante desse contexto, o docente de Filosofia deve optar por temas ou
procedimentos que considere mais apropriados para a realizacdo de forma plena e eficaz das
metas estabelecidas para o ensino de filosofia.

Nesse processo, € relevante que se tome por base — ao fazer a escolha de conteudos, o

desenho de uma estratégia de abordagem e selecdo de recursos para realiza-las — €

4 Conforme as Diretrizes Curriculares Estaduais do Parana, p. 68, Filosofia Politica é um contelido estruturante
de Filosofia e que deve ser trabalhado na segunda série do Ensino Médio.
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interessante e pertinente dar relevancia as recomendagdes dos Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio® de 2006 relativas as competéncias e habilidades a serem

desenvolvidas em filosofia:

Representacdo e comunicacao

Ler textos filos6ficos de modo significativo.

Ler, de modo filosofico, textos de diferentes estruturas e registros.

Elaborar por escrito o que foi apropriado de modo reflexivo.

Debater tomando uma posicdo, defendendo-a argumentativamente e mudando de
posicédo face a argumentos mais consistentes.

Investigacao e compreensdo

Acrticular conhecimentos filoséficos e diferentes contelidos e modos discursivos nas
Ciéncias Naturais e Humanas, nas Artes e em outras produc@es culturais.
Contextualizacdo sociocultural

Contextualizar conhecimentos filosoficos tanto no plano de sua origem especifica,
quanto em outros planos: pessoal-biografico; o entorno sociopolitico, histérico e
cultural; o horizonte da sociedade cientifico-tecnologica. (OrientagcGes aos PCNEM.
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, p.64).

O estimulo a producdo de videos pelos alunos levando em conta as orientagdes
propostas pelos PCNEM, orientam o professor de filosofia, em certa medida a ndo se perder
na emergéncia do cotidiano, a ndo se perder na emergéncia. Se o aluno ndo mencionasse a
questdo do aluno “macumbeiro” ndo seria possivel abordar tematicas ligadas a intolerancia de
maneira tdo concreta e proxima da realidade daquela turma, tudo teria ocorrido bem, e o
processo pedagdgico teria sido aquilo que todo professor espera: Uma aula sem “bagunca”,
conversas paralelas, sem interrup¢fes. Mas O cotidiano sempre surpreende. E diante desse
surpreender, ndo se pode em momento algum, adotar uma postura contraria aquilo que se
espera de um professor de filosofia.

E oportuno mencionar aqui um comentario de Guatarri que constitui uma provocagao

interessante para os professores de filosofia:

(...) uma crianca, sentada ao fundo da classe, esta de saco cheio e comega a jogar
chicletes ou bolotas de papel na cabeca dos outros. Diante dessa situacéo,
geralmente o que fazemos é colocar a crianga que esta perturbando para fora da sala
de aula, ou tentar fazer com que ela se manifeste 0 menos possivel, ou ainda, se
estivermos em sistemas mais sofisticados, encaminhé-la para um psicélogo. E muito
raro nos perguntarmos se esse fato de singularidade ndo estaria dizendo respeito ao
conjunto da classe. Nesse caso, teriamos que questionar a nossa posi¢ao na situacao
e desconfiar que talvez outras criancas também estivessem de saco cheio, s6 que
sem manifesta-lo do mesmo modo.

Em outras palavras, um ponto de singularidade pode ser orientado no sentido de uma
estratificagdo que o anule completamente, mas pode também entrar numa
micropolitica que fard dele um processo de singularizagcdo. (GUATARRI &
ROLNIK, 1986, p.51).

% Para se referir a esse documento utilizar-se-a daqui em diante a sigla; PCNEM.
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O fragmento acima demonstra que o professor de filosofia pode localizar o problema
no aluno, enfim, sempre no outro, raramente em sua maneira de atuar em sala, de reconsiderar
0 cotidiano da sala de aula, atitude essa que impede que aconteca de fato uma experiéncia
filosofica. Mas o que é uma experiéncia? O que ela tem a ver com o cotidiano? O que é
necessario para que ela seja filosofica? Segundo Aspis e Gallo:

A experiéncia € aquela coisa que, ao acontecer a alguém, transforma essa pessoa,
que ja ndo é mais a mesma. E algo que atravessa seu pensamento, suas ideias e faz
com que ja ndo possa ser mais 0 mesmo. Algo se passa, toca e € apreendido de
forma transformadora. A experiéncia filosdfica é a experiéncia de fazer filosofia. E
iSSO que queremos proporcionar aos jovens: a experiéncia de filosofar. (...) Para
Kant®, a filosofia é um saber que esta sempre incompleto (...) O ato de filosofar seria

composto por de passos consistentes na analise e critica dos sistemas filoséficos (
2009, p.17).

N&o é muito raro encontrar alguns professores de filosofia incomodados com essa
afirmacdo de que o cotidiano € passivel de ser considerado como portador de experiéncia
filoséfica, afirmando que tal argumento seria uma subversdo do ensino de filosofia pautado
em andlises de conceitos e leitura dos textos tradicionais da filosofia, pois é uma metodologia
mais adequada para instigar os jovens de maneira mais rigorosa, a partir do legado filoséfico
dos grandes pensadores. Também é possivel encontrar aqueles que afirmam ser essa uma
separacdo da experiéncia filoséfica da filosofia. N&o seria esse um argumento de
conformidade com as obediéncias em massa?

Apostar na reconsideracdo cotidiano como portador da possibilidade da experiéncia
filoséfica € sugerir uma disponibilidade ao professor de filosofia fazendo-o praticar possiveis
interferéncias filosoficas em seu cotidiano escolar. Como sugere Silvio Gallo sdo:
“estratégias” para as leituras dos textos filosdficos, esclarecendo tudo o que for preciso, para
que se possa existir, realmente, a compreensao daquilo que € trabalhado (2012, p.103).

N&o se pode cogitar que 0 incentivo aos jovens de praticarem a producdo autbnoma
de videos sobre a intolerancia, como mencionado anteriormente, seja uma pratica

desvinculada da necessidade de terem contato com o texto de autores classicos da filosofia,

6 Segundo Kant: Nunca se realizou uma obra filosofica que fosse duradoura em todas as suas partes. Por isso ndo
se pode em absoluto aprender filosofia, porque ela ainda néo existe (...). S6 é possivel aprender a filosofar, ou
seja, exercitar o talento da razdo, fazendo-a seguir seus principios universais em certas tentativas filoséficas ja
existentes, mas sempre reservando a razao o direito de investigar aqueles principios até mesmo em suas fontes,
confirmando-os ou rejeitando-os. Critica da Razdo Pura, 1983, p. 407.
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bem como de compreender de forma critica, seus métodos, sua historia, seus problemas e seus
conceitos. Aqui deve ficar evidente que isso é importante, bem como, seria imprudente
desvincular a filosofia do filosofar, pois, as duas coisas, ainda que de forma sutil, sdo uma so.

Nesse caso, 0 importante é importante que o professor de filosofia ndo perca a chance
singular de adotar uma via completamente diferente daquela planejada, de construir um
processo educativo comprometido com a formacdo da cidadania. Diante dessas situagdes
concretas que emergem no cotidiano da sala de aula’, o docente de filosofia deve eleger os
temas e procedimentos que ele considera importante para as consecugdes estabelecidas para o
ensino de filosofia.

Deve-se ainda, nesse contexto, considerar que a abordagem do professor, bem como a
selecdo de material utilizado em sala de aula revela em boa medida o seu modo de ver as
coisas, sua opcdo por uma maneira de filosofar. Isso faz parte do ensino de filosofia, aliés,
isso € essencial na proposta dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio:

(...) Tenha feito sua escolha categorial e axiolégica, a partir da qual se |é e entende o
mundo, pensa e ensina. Caso contrério, além de esvaziar sua credibilidade como
professor de Filosofia, faltar-lhe-4 um padrdo, um fundamento, a partir do qual
possa encetar qualquer eshoco de critica. Por certo, ha filosofias mais ou menos
criticas. No entanto, independentemente da posi¢do que tome (pressupondo que se
responsabilize tedrica e praticamente por ela), ele sé pode pretender ver bons frutos
de seu trabalho docente na justa medida do rigor com que operar a partir de sua

escolha filosofica — um rigor que, certamente, varia de acordo com o grau de
formag&o cultural de cada um (2006, p. 48).

Lutar para que a filosofia permanega como disciplina no curriculo escolar, ndo é
suficiente. E preciso engendrar novas formas de abordagem para que o aprendizado seja de
qualidade no qual os estudantes possam, por meio da producdo autbnoma no cotidiano, que €
uma experiéncia filosofica, poderdo reconhecer a filosofia e sua importancia sem que haja
risco de perdé-la. Segundo Alejandro Cerletti:

Sabemos também que uma parte importante da legitimidade que possa ter nosso
campo devera ser, em Gltima instancia, uma autolegitimacdo (somos conscientes de
que sdo cada vez mais frequentes as tentativas de excluir progressivamente a

filosofia dos curriculos obrigatorios, substitui-las por outras disciplinas
supostamente mais Uteis ou praticas para 0 mundo de hoje) (2004, p. 22).

" Aula, nesse sentido, ndo deve ser entendida como um “momento marcado por situacdes de obediéncia, que
guarda seus proprios ritos, vividos pelo professor e pelos alunos. Ao professor, é garantido o direito de voz; aos
alunos, o dever de ouvir”. (FARIAS. SALES. BRAGA e FRANCA, 2009, p.156). Aula deve ser entendida
como “fruto de ensaios, acertos e erros, da construcdo e reconstrucdo dos modos de ser, sentir e conviver; do
empenho, do estudo e da paciéncia histdrica; enfim, do reconhecimento do professor e dos alunos como autores e
atores do processo de formagdo humana e de producdo cultural”. (VEIGA, 2008, p. 58).
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Portanto, € fundamental que cada educador, contribua para que haja uma mudanca no
ensino de filosofia em nosso pais, e principalmente na escola pablica. Que o professor possa
ver os aspectos filosoficos do cotidiano. N&o seria forcoso aqui, recorrer a célebre passagem
de Wittgenstein nas Investigacdes Filosoficas sobre o cotidiano: “Queremos compreender
algo que j& esteja diante de nossos olhos. Pois parecemos, em algum sentido, ndo
compreender isto.” (IF, § 89, p. 61). Este isto apontado por Wittgenstein é nada menos que o
cotidiano que estd presente em todos os &mbitos da vida, e que permeia todas as nossas
atitudes sociais em quaisquer contextos préaticos da vida. A emergéncia da ressignificagdo do
cotidiano da sala de aula, isto €, como o professor reage diante dos acontecimentos
cotidianos? A resposta é decisiva, pois, esses acontecimentos sdo potencialmente
legitimadores do papel da filosofia na vida do educando no ensino médio. Eles podem
reconstruir de maneira racional o lugar da filosofia, assim como proporcionar a formacéo de
individuos, criticos, reflexivos, autbnomos, etc. categorias estas que devem ser colocadas em

pratica.

Considerac0es Finais

O cotidiano na sala de aula, esse lugar de onde surgem o0s acontecimentos, € um
espaco onde surgem as diferentes experiéncias filoséficas. Mas qual o olhar do professor de
filosofia para elas? Como cada um significa o esse cotidiano de experiéncias diferentes? A
sensacdo diante do diferente é a de estranheza, de estrangeiridade, para entender melhor, se
faz oportuno recorrer o trecho da musica de Caetano Veloso citado no inicio desse trabalho.
Sdo os diferentes olhares sobre um acidente geogréfico, a Baia de Guanabara. Independente
da percepcdo de como bonita ou como feia, ha o0 sentimento de estranheza, de
estrangeiridade.. E a mesma sensacio que sentimos ao nos depararmos com a singularidade
do cotidiano em sala de aula. Um acontecimento que foge ao controle do professor de
filosofia, uma pergunta inesperada, um discurso, ainda que seja intolerante, como citado no
inicio desse trabalho, inegavelmente, € possivel ressignificar tudo isso.

Habitamos a forca do ordinéario da sala de aula, como controladores do espaco e

senhores do tempo. Sentimo-nos em nosso lar. Porém, constantemente somos langados aquém
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de nossa vida.® Mais uma vez o que interessa aqui é a reagdo nossa reagdo. Podemos reagir de
maneira a eliminar, estriar os fluxos, apagar o diferente e afastar toda sensacdo de
estrangeiridade. De sujeito desprendido. Mas também de modo a usar essa sensacdo de
estrangeiridade como possibilidade de filosofar, de produzir novas maneiras de ensinar
filosofia, produzir experiéncias filoséficas como forma de viver no dissenso, na diferenca,
sem impor um modo regulador de atuar em sala de aula.

O cotidiano é sempre possibilidade de criacdo, é espécie de aridez em que a
experiéncia flui livremente e o diferente se pde em evidéncia. Se o professor de filosofia
suportar a sensacdo de estrangeiridade em sala de aula, pode agir de modo diferente, isto ¢,
de maneira a produzir experiéncia filosofica.

Para produzir a experiéncia filoséfica é importante abrir-se aos acontecimentos.
Atentar-se, ver os aspectos “um estado particular, nele ndo ha possibilidade de enganos,”
(GLOCK, 1998, p.53), que ocorrem dentro da sala de aula, afim de potencializa-los
filosoficamente, e ndo ser tragado pelo acontecimento. Perder-se num acontecimento é perder
a poténcia de uma producéo filosoéfica.

Produzir, criar, ressignificar. Essas sao as possibilidades que nos abre a ressignificagéo
do cotidiano nas aulas de filosofia, quando escolhemos interagir com os fatos, com o0s

acontecimentos.
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