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RESUMO:

Os séculos XIX e XX sdo reveladores de uma autonomia potencializada de risco, proprio de uma racionalidade
hierarquizada, a saber, mais proxima de uma técnica mercadoldgica ¢ da manipulagdo das coisas, do que
propriamente do homem autoconsciente, emancipado. Dentro desse contexto podemos destacar a Virada
Linguistica que ¢, sem duvida, uma tematica decisiva de tal critica. Refletir sobre os tragos caracteristicos dessa
nova racionalidade ¢ o objetivo desse trabalho. A concepc¢do pragmatica da linguagem como disposta pelo
ultimo Wittgenstein que pergunta: de que vale toda ciéncia e toda filosofia, se ndo estiverem a servigo do homem
todo, se ndo estiver a servico de todos os homens? A pragmatica vista sob essa otica ndo deixa de ser uma
referéncia pertinente para os debates a respeito da Educacdo na contemporaneidade. Neste ambito, a
identificagdo de significado e uso, ¢ possibilitada pelas categorias de analise: jogos de linguagem e formas de
vida — categorias que vao ser o cerne da Filosofia Terapéutica. Assim, sendo, mudar essa tendéncia de procurar
defini¢des com carater absoluto, mesmo que plurais, ¢ uma mudanga de perspectiva, do modo de ver os
problemas. E, ¢ nessa mudanga que se pode pensar a educacdo, livre de intervencdes criadoras de situacdes
ficticias para o uso de nossas expressdes ¢ comportamentos linguisticos.
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ABSTRACT

The XIX and XX centuries reveal a risk of enhanced autonomy, rationality itself a hierarchical, is closer to a
marketing technique and manipulation of things, than the self-conscious man, emancipated. Within that context
we emphasize that the Linguistic Turn is undoubtedly a crucial thematic in such criticism. Reflecting on the
characteristic features of this new rationality is the goal of this work. The pragmatic conception of language as
prepared by Wittgenstein that last question: what good is all science and all philosophy, if not in the service of
the whole man, if not in the service of all men? The pragmatic view in that light does not cease to be a relevant
reference for discussions about education nowadays. In this context, the identification of meaning and use, is
made possible by the analysis categories: language games and forms of life - categories that will be the core of
Therapeutic Philosophy. Like this, being, change this trend of seeking definitions with absolute character, even
though plural, is a shift in perspective, the way to see the problems. And, it is in that change that if can think the
education, free from creative interventions of fictitious situations for the use of our expressions and linguistic
behaviors.
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Consideracoes iniciais

Desde sua insercdo no cendrio de discussdes filosoficas, Wittgenstein desperta
interesses dos pesquisadores das varias areas do conhecimento, especialmente aos que se
dedicam ao estudo das questdes pertencentes a filosofia da linguagem. Mas teria Wittgenstein

algo a contribuir no campo das Reflexdes Filosoficas da Educacao?

Wittgenstein inicia as Investigag¢oes Filosoficas, especificadamente no Prefacio, convida o
leitor a pensar por si mesmo: “Desejaria, com minha obra, poupar aos outros o trabalho de
pensar, mas sim, se for possivel, estimular alguém a pensar por si proprio.”® Esse convite,
talvez seja, o grande desafio proposto por ele, refletirmos sobre o que acontece no nosso
cotidiano, cujo sentido muitas vezes ¢ ignorado por nds, achando que tudo estd muito

evidente, bem esclarecido, a ponto de nao voltarmos a nossa atengao e pensamento para isso.

Na simplicidade do cotidiano, acredita-se, que os problemas se manifestam com maior
intensidade, decorrentes da complexidade do cotidiano e das mas interpretagdes. Na verdade,
o cotidiano esta revestido de uma aparente simplicidade assim, ofusca os problemas nele

contidos, o que se faz entender que ndo ¢ preciso se preocupar ou pensar sobre ele.

1. A revolucio wittgensteiniana

Nos aforismos 1 a 4 quando temos um Wittgenstein inquieto com o modelo de
linguagem de Santo Agostinho, segundo o qual as palavras representam os objetos. Numa
leitura superficial do trecho wittgensteiniano poder-se-ia inferir que ele faz uma critica a

concepgao crista da linguagem.

Porém, observa Shibles (1974), Wittgenstein ndo estd fazendo apenas uma critica a
filosofia de Santo Agostinho, e, por conseguinte a linguagem, mas ao modelo epistemoldgico
do ocidente, modelo esse que ilustra a Racionalidade Educativa da Modernidade, nascida do

Racionalismo francés e do Empirismo inglés. De um lado temos o sujeito pensante, isto ¢, o

3 WITTGENSTEIN, Investiga¢oes Filosoficas, 2002, Prefacio.
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pensamento soberano, ¢ se a realidade ¢ isso que € externo ao pensamento, significa que tudo
que nao ¢ quantificavel, como por exemplo, a matéria e o espaco, habitam no sujeito. Isto &,
no sujeito, habitam todos os elementos ndo matematicos, assim como todos os significados, os
fins e os valores. Por outro lado temos as leis matematicas que ¢ extremamente eficiente e
governadora da natureza. Desta forma ¢ possivel afirmar que Descartes e Bacon
compartilhavam de caminhos distintos de um otimismo sedutor: a Evidéncia Verdade que se

nos impde.

Para compreensdo dessas implicagdes filosoficas da racionalidade moderna, ¢
importante, como destaca Datolo:

Ao lado da expressio modernidade ou idade moderna, se junta um corolario

terminologico: palavras como crise, emancipagdo fratura da tradicdo, progresso e

revolu¢do assumem o contorno de conceitos-horizonte indicativo de uma
transmutagdo em ato de uma progressiva autoconsciéncia.*

Assim, a razdo na modernidade, retamente conduzida bem como o intuito de usar do
método adequado foram tomados como caminho ideal para o desenvolvimento do homem em
todas as suas dimensoOes. De certa maneira, a educagdo moderna se baseou num modelo de

uma racionalidade cognitivo-instrumental.

O projeto dos séculos XIX e XX, no mesmo modo como se inseriu no projeto iluminista
de uma via emancipadora por meio da liberdade individual do sujeito, viu emergir produtos
gestados da critica a razao instrumental. Todas as ideias de progresso nele contidas sdo de
alguma maneira, resultados obtidos por vias de uma categoria educativa pautada num sujeito
que encontra sua seguranca na autoconsciéncia, porque, a autonomia constitui o pano de
fundo orientador de todo o conhecimento tedrico, dando-nos acesso ao dominio técnico da
natureza. Os séculos XIX e XX sdo também, reveladores de uma autonomia potencializada de
risco, proprio de uma racionalidade hierarquizada, a saber, mais proxima de uma técnica
mercadoldgica e da manipulacio das coisas, do que propriamente do homem autoconsciente,
emancipado. Neles o ideal epistemoldgico de um sujeito emancipado, foi aos poucos cedendo
lugar ao ideal dialogico, isto ¢, um sujeito depositario dos principios da compreensdo do
mundo e dos critérios de cada avaliagdo ética, aos poucos ficou submerso ao mundo da

linguagem.

4 DOTOLO,C. La teologia fondamentale davanti alle sfide dei “pensiero debole” di Gianni Vattimo, p.46.
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Sem duvida o século XX apresenta-se como de carater dialético. H4 a multiplicidade
de correntes e teorias muito diversas ndo quer perder a unidade. A virada linguistica®, sem
duavida ¢ uma tematica decisiva de tal critica. A substituicdo lenta e de forma gradativa da
razdo instrumental, aspira¢do da educacdo do homem do século XX, de certo modo, diferem
daquelas do século XIX. O sonho do século XIX era a criagdo de uma ciéncia unificadora,
conforme o método das ciéncias da natureza. Tal sonho, no século XX se desfez com a teoria
do quantum, na fisica de Max Planck, em 1900. O positivismo cientifico, em fim do século
XIX e no comeco do século XX que pretendia enclausurar a filosofia dentro dos limites dos
fatos, aos poucos foi sendo superado por uma “racionalidade dialdégica imprimiu uma
reorienta¢do nos fundamentos do processo educativo humano.”®

Dentro da perspectiva do giro linguistico esta reflexdo pretende se debrugar diante das
contribuigdes daquilo que se convencionou por “Virada Linguistica Pragmadtica” que num
contexto mais amplo, parece-nos dever situar-se a filosofia de L. Wittgenstein uma singular
originalidade, muitas vezes incompreendida, se lida de uma perspectiva unilateral. De
maneira singular o filésofo vienense, centralizando sua preocupagdo sobre a linguagem e seu
uso, substitui o ego solipsista do sujeito moderno pelo sujeito engajado nas comunidades que
compdem a contemporaneidade. Refletir sobre os tracos caracteristicos dessa nova
racionalidade ¢ o objetivo desse trabalho. A concep¢do pragmatica da linguagem como
disposta pelo ultimo Wittgenstein que pergunta: de que vale toda ciéncia e toda filosofia, se
ndo estiverem a servico do homem todo, se nao estiver a servico de todos os homens? A
pragmatica vista sob essa oOtica ndo deixa de ser uma referéncia pertinente para os debates a
respeito da Educacao na contemporaneidade.

Através da publicacdo das Investigagoes hd uma reforma da concepgao de linguagem
inicialmente defendida no Tractatus Logico-Philosophicus. Isto ¢, a linguagem deixa de ser
um instrumento que comunica a verdade do conhecimento e passa a ser condicdo de
possibilidade de sua producdo e constitui¢do. Neste contexto, a linguagem que tinha como
escopo a fun¢do designativa objetivista, cede o seu lugar ao dinamismo do cotidiano no que se

refere a elaboragdo de nossas proposicdes.

5> Sobre a virada Linguistica: definitivamente, o século foi ontoldgico. Esta destinagdo ¢ muito mais essencial do
que a ‘virada linguistica’ que se lhe atribui. Essa virada equivale a fazer da linguagem, de suas estruturas e de
seus recursos, o transcendental de toda investigag@o da faculdade de conhecer, e a dispor a filosofia seja como
uma gramatica generalizada, seja como uma logica enfraquecida. Mas para o Unico grande pensador dessa
virada, que é Wittgenstein, compreende-se que a mais rigorosa tensao conceitual ¢ atingida no Tractatus, quando
se assegura uma base ontoldgica basicamente singular. BADIOU, Alain. Deleuze. O clamor do ser, p.28-29.

¢ VALLE, B. Educag¢io, vida e cotidiano: Uma leitura a partir da pragmatica de Wittgenstein. , p.301.
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Segundo Fogelin a critica wittgensteiniana a tradi¢ao filosofica pode ser resumida na

seguinte tese:

Os filosofos sdo levados a confusdo por estarem antecedentemente dispostos a ver
varios usos da linguagem de modos a eles inapropriados [pois possuem] uma
tendéncia para ver a linguagem a partir de uma perspectiva equivocada ou
desorientada.”

Mas que perspectiva equivocada ¢ essa? Ha na tradicdo filoséfica um recorrente
entrelacamento entre epistemologia, ontologia e filosofia da linguagem, este constitui o
principal fundamento de uma linguagem que nos fornega uma “visao de mundo” exata, que
acabou por embasar aquilo que se convencionou por filosofia. Wittgenstein parece estar ciente
de que esse ideal de exatidao da linguagem ¢ um dos muitos mitos filos6ficos, deste modo, a
postura wittgensteiniana ¢ inovadora e, imprime um novo carater naquilo que constitui os
fundamentos da Educagdo do mundo contemporaneo.

Nesse contexto, as Investigacoes Filosoficas, surgem propriamente como expressao
desse itinerario de seu pensamento®. A partir da admissdo de que a linguagem expressa o
mundo sem nenhuma ligacdo com situacdes concretas do uso ela ¢ assim destituida de

qualquer sentido:

O ideal de exatiddo ndo é univoco, ndo sabemos como o devemos conceber, a ndo ser
que tu proprio determines o que recebera esse nome; mas vai-te ser dificil fazer uma
determinacdo destas; uma que te satisfaga.’

Neste ambito, temos um Wittgenstein que afirma a impossibilidade de determinar a
significacdo das palavras sem a necessaria contextualizacdo sdcio-pratica em que sdo usadas.
O autor tem a convic¢do de que a linguagem ¢ portadora de ambiguidade, uma vez que suas
expressoes nao sao possuidoras de uma significagdo definitiva. Toda pretensdo de uma
exatiddo da linguagem, se faz cair numa ilusdo metafisica. Esta mudanga se caracteriza com a
reconsideragdo de toda pretensdo do Isomorfismo (a Linguagem espelho do mundo). A partir

disso, podemos recolher um material que permite rever as estruturas de um discurso educativo

"FOGELIN, Robert J. The Argument of the Philosophers, p. 34, tradugo nossa.

8 Compreendi que o melhor que poderia escrever, permaneceria como observagdes filosoficas, e que os meus
pensamentos se afrouxavam quando eu tentava forga-los em uma dire¢do contra a sua tendéncia natural. L.
WITTGENSTEIN, Investigacdes Filoséficas, Prefacio.

° L. WITTGENSTEIN, Investigacdes Filosoficas, §88.
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especifico, aquele produzido pelas bases positivas que tinham como escopo uma educacao

pautada na concepcao cientifica do mundo.

2. Alguns conceitos-chaves emanados de Investigacoes Filosdficas como

possibilidade de pensar a Educacao

As nocgdes de Jogos de Linguagem, Seguimento de Regras e Formas de Vida presentes
em Investigagoes Filosoficas, tem como objetivo a visualizagdo de alternativas inovadoras a
Educagao Cientifica, bem como, possibilitam o alargamento dos alicerces epistemologicos
que sustentam a Educagao.

No Tractatus, Wittgenstein, tinha como objetivo resolver os problemas que
permeavam a Filosofia, que segundo ele, resultam de uma ma compreensdo da nossa
linguagem. Por isso ele escreve no Prefacio: “Por outro lado, a verdade dos pensamentos aqui
comunicados, parece-me intocavel e definitiva, portanto, ¢ minha opinido, que, no essencial,
resolvi de vez os problemas.”!?

Porém, nas Investiga¢oes Filosoficas, o filosofo reconhece os limites do que havia
fundamentado do Tractatus, de tal modo que desejava ver a sua nova obra publicada com a
primeira. Seu anseio residia na necessidade de demonstrar o que s6 poderia ser entendido a
luz daquela. Nas Investigagoes € explicito o desejo de corrigir os limites que ndo foram
percebidos no Tractatus, (por esse motivo a obra se apresentava como intocavel e definida). E
possivel, considerar deste modo, que entre uma e outra obra ndo ha um rompimento no que se
refere a temdtica de fundo, a saber: a intencdo de clarificar a linguagem.

Se no Tractatus, essa intencdo era baseada na andlise por meio da sinfaxe, nas
Investigagoes, a tarefa toma o caminho da Pragmdtica. Por meio de uma apresentagdo
sistematica das Investigacoes Filosoficas, o primeiro ponto que se coloca como enfrentamento
ao Tractatus a ser apresentado neste momento ¢ o do necessario abandono da busca pelo que

¢ simples:

Mas quais sdo as partes constituintes simples de que a realidade se compde? — Quais
sd0 as partes constituintes simples de uma cadeira? — Os pedagos de madeira de cuja
reunido ela resulta? Ou as moléculas, ou os 4tomos?'!

10 L. WITTGENSTEIN, Tractatus Logico-Philosophicus, p.28.
I L. WITTGENSTEIN, Investiga¢des Filoséficas, §47.
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No Tractatus, a realidade complexa poderia ser reduzida as suas partes simples
identificando como o fato atdmico poderia ser espelhado pela linguagem mostrando o seu
valor de verdade. Ou seja, ndo mais se defende o fato atdmico, a estrutura isomorfica
linguagem-mundo. Neste contexto, o que vigora € o seguinte: para cada objeto nomeado
existem possibilidades de estados de coisas € mesmo que o objeto ou portador do nome

desaparecesse, mesmo assim, ter-se-ia a possibilidade de compreensdo da proposic¢ao:

Eu digo, ‘Ali estd uma cadeira’. E se eu me deslocar para ir buscar e de repente
desaparecer da minha vista? — ‘Entdo no era uma cadeira, era uma ilusdo qualquer’. —
Mas alguns segundos mais tarde vemos de novo a cadeira, podemos tocar-lhe, etc. —
‘Entdo € porque afinal, a cadeira 14 estava, e o seu desaparecimento foi uma ilusdo
qualquer’. — ‘Mas supde que passado algum tempo, desaparece outra vez — ou parece
desaparecer. Ora o que é que devemos dizer? Dispdes de regras para esses casos, que
estipulem se se pode ainda chamar esta coisa de ‘cadeira’? Mas sente-se a sua falta ao
usarmos a palavra ‘cadeira’? Devemos dizer que de facto, ndo associamos qualquer
sentido a esta palavra, uma vez que niao estamos munidos das regras para todas as
possibilidades do seu emprego?'?

Deste modo, mesmo que a cadeira a qual a citagdo se refere desapareca aos nossos
olhos, mesmo assim saber-se-a4 e sua existéncia e poder-se-4 a ela fazer referéncia. Os
aspectos sobre 0 mesmo objeto sdo, dessa forma, variados. Tais aspectos sdo determinantes do
contexto de uso e do contexto da fala. Esse contexto se evidencia na concepc¢ao de

Wittgenstein, na forca da regra:

Uma regra ¢ como um sinal postado a meio do caminho. —N&o deixa ele também
qualquer duvida em aberto sobre o caminho que eu tenho que seguir? Mostra a dire¢ao
que eu tenho que seguir quando passo por ele, se pela estrada, pelo campo ou a corta-
mato? Como se determina o sentido em que eu devo segui-lo? Na direcgdo, por
exemplo, do dedo indicador da mao nele desenhada, ou na direc¢do oposta? — E se em
vez de um sinal postado a meio do caminho estiver uma cadeia cerrada de sinais, ou
tracos de giz que se cruzam no chdo? — Ha apenas neste caso uma interpretacdo? —
Bom, entdo afinal posso dizer que o sinal ndo deixa qualquer divida em aberto. Ou
melhor: as vezes deixa uma davida em aberto, outras vezes ndo. E isto ja ndo ¢ uma
proposicao filoséfica, mas uma proposi¢do empirica.'3

Neste sentido, a Pragmatica, se inscreve num quadro inovador, capaz de proporcionar
um consideravel abalo no objetivo do Tractatus. Qual a estrutura dos recursos utilizados para
a formagao do significado ¢ utilizada nas Investigagcoes? No primeiro paradgrafo apresentam-se

algumas pistas, a saber:

12 L. WITTGENSTEIN, Investiga¢des Filoséficas, §30.
13 L. WITTGENSTEIN, Investiga¢des Filoséficas, §85.
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Agora pensa na seguinte aplicacdo da linguagem: eu mando uma pessoa as compras.
Dou-lhe uma folha de papel na qual se encontra escrito o seguinte: cinco magas
vermelhas. [...] Mas como sabe ele onde e como deve procurar a palavra ‘vermelha’ e
0 que tem a fazer com a palavra ‘cinco’? [...] Todas as palavras chegam algures a um
fim. - Mas qual é a denotacdo da palavra ‘cinco’? — Aqui ndo se falou disso, mas
apenas de como a palavra cinco ¢ usada.'*

Segue-se, que nao ha mais a necessidade de se perguntar pelo sentido da palavra, mas,
deve-se prestar atencdo ao contexto da fala, isto ¢, ao ambiente, a situagdo, a0 momento, a
circunstancia, em que esta sendo utilizada. Em caso de ndo haver a compreensdo, pode-se
fazer a seguinte questdo: “O que vocé quer/quis dizer com essa Expressdo?” Ha certa
conviccdo de Wittgenstein de que todas as palavras, quando sdo ditas, tem o objetivo de
transmitir alguma informagdo. E, assim, entender o contexto em que certa expressao foi
proferida ¢ deparar-se com os Jogos de linguagem que podem ser produzidos no cotidiano.
Isso porque segundo Condé: “a nogdo de jogo de linguagem nega qualquer forma de esséncia
ou fundamento ultimo. A forma de vida constitui o lugar no interior do qual a linguagem se
assenta.”!> Assim, tanto conceito de jogo de linguagem quanto a necessaria estrutura do
seguimento de regras se tornam fundamentais para se determinar o significado.

Os jogos de linguagem, segundo as Investigagcoes Filosoficas, sdo independentes entre
si, 0 jogo, surge espontaneamente, sem uma dire¢do especifica, mas ¢ o Homem, que segundo

nos apresenta Wittgenstein:

Possui a capacidade de construir linguagens com as quais pode expressar qualquer
sentido sem ter nenhuma no¢do de como e do que significa cada palavra — tal como se
fala sem se saber como os sons individuais s3o produzidos.'®

Neste ambito, a identificagdo de significado e uso, € possibilitada pelas categorias de
analise: jogos de linguagem e formas de vida — categorias que vao ser o cerne da Filosofia
Terapéutica. A filosofia pensada assim ¢ uma atividade contextualizada de esclarecimento que
recusa um tipo de dogmatismo que procura a definicdo absoluta e univoca de seu objeto de
estudo, porque, quando isso acontece, o homem numa ansia para resolver os problemas
existenciais, busca fazé-la de forma metafisica, fundamentados em conceitos puros onde ¢

apoiada a significagdo, ele adoece e produz enfermidades em quem se apoia em suas supostas

14 L. WITTGENSTEIN, Investiga¢des Filosoficas, §1. (Grifos do autor).
15 CONDE, Mauro Licio Leitdo. Wittgenstein: linguagem e mundo, p. 104.
16 L. WITTGENSTEIN, Tractatus Logico-Philosophicus, 4.002.
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solucdes. Assim, sendo, mudar essa tendéncia de procurar defini¢des com carater absoluto,
mesmo que plurais, ¢ uma mudanca de perspectiva, do modo de ver os problemas. E, ¢ nessa
mudanga que se pode pensar a educacao, livre de intervencdes criadoras de situagdes ficticias

para o uso de nossas expressdes € comportamentos linguisticos.

3. A Educacio

As questdes quando assim apresentadas, levantam alguns aspectos pedagdgicos que,
de certa forma, se tornam importantes:
1- Todo trabalho educacional deve comegar por questionar aquilo que se apresenta como
evidente, como inquestionavel.
2- Pois o objetivo da educacdo, ndo deve ser outro sendo o de ultrapassar as enfermidades
da tradigdo e atingir um novo modo de ver as coisas.'”
3- A esséncia da educagdo radica na liberdade, essencialmente no deixar ao interlocutor,
sem forca-lo a aceitar ou rejeitar qualquer forma de linguagem, seja ela ordinaria ou
metafisica, para resolver problemas.
4- Os jogos de linguagem e o seguimento de regras t€ém uma matriz individual e social,
os problemas educacionais e morais, € a resolucdo de tais problemas tem a ver com um
trabalho sobre si mesmo — “O trabalho da filosofia — ¢ como em grande parte do trabalho em
arquitetura — em grande medida, um trabalho sobre si mesmo. Na propria compreensao. Na
propria maneira de ver as coisas.”!® E social, pois, como a linguagem esta fundamentada nas
“formas de vida” que ndo podem ser sendo plurais, nés ndo somos 0s Unicos responsaveis
pelas nossas confusdes educacionais individuais, assim como ndo somos por grande parte da
linguagem que usamos. Por isso deve-se, com afinco, talhar essa “subjetividade” que esta
linguagem criou, reconduzi-la, de maneira a liberta-la da unilateralidade;

5- Potencializar o método imaginativo, a saber:

Nada ¢ mais importante para nos ensinar a compreender os conceitos de que dispomos
do que a construcdo de conceitos ficticios. [...] Um dos métodos mais importantes por
mim utilizados ¢ o de imaginar um desenvolvimento historico das nossas ideias,
diferente do que de fato ocorreu. Se o fizermos, vemos o problema de um angulo
completamente novo."

17 Nesse contexto, a filosofia ndo outorga a missdo de corrigir apenas alguns erros de linguagem, mas trabalhar
sobre as visdes de mundo, e dos problemas educacionais concomitantes.

8 WITTGENSTEIN, Ludwig. Cultura e valor, p.33.

1 WITTGENSTEIN, Ludwig. Cultura e valor,p.62.
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E justamente esse método imaginativo, como proposto por Wittgenstein uma educagdo
por exemplos:

Como ¢ que nos ensinam a palavra “Deus” (isto €, o seu uso)? Nao sou capaz de
fornecer uma descrigdo gramatical completa de semelhante uso. Mas posso, por assim
dizer, fazer algumas contribui¢des para uma tal descri¢@o; posso dizer muito sobre ela
e talvez, na altura propria, reunir uma espécie de colegdo de exemplos.?’

O que a educagdo, pautada no método imaginativo deve desenvolver ¢ a visdo
panoramica dos usos da linguagem, bem como dos problemas que possam surgir a partir
deles, contribuindo, dessa maneira, para um aclaramento das decisoes e da forma de agir do
ser humano. Isto ¢, uma atitude ética de aplicar a filosofia, ou seja, ndo utilizar as regras de

um jogo de linguagem, em outro jogo de linguagem, como provas, ou justificativa de algo.

Consideracoes finais

Assim, ¢ possivel afirmar que a educagdo numa perspectiva Wittgensteiniana, nao
pode ter como escopo, o repasse de teorias, pois, seu fundamento estd na Pragmatica
defendida por Wittgenstein, como desenho de um contexto epistemoldgico desafiador. A
educacdo ¢ uma forma de vida, forma esta, que ndo se sustenta sobre uma linguagem tnica,
rigida e universal; com pretensdo de espetacularidade, de ser exclusiva. A comunidade
educativa, no entanto, pode ser pensada como portadora de um alicerce tedrico apenas, mas
como portadora de uma visdo panoramica daquilo que pratica em que sua base emerge do
contexto intersubjetivo experimentado pelos seus protagonistas.

Ha, por isso, a possibilidade de afirmar que educacgdo, ¢ ela mesma, um jogo de
linguagem. Por extensdo, suas partes constituintes, podem ser entendidas como jogos dentro
de outros jogos. A verdade, mais do que um estatuto que pode ser encontrado apenas na
relagdo sujeito objeto, € encontrada nas regras que a constitui.

Nesse sentido, a educacdo pode ser concebida como aquela que pode mudar o nosso
olhar, mudar a nossa maneira de viver, e no que toca a aprendizagem, pode proporcionar ao
discente atividades que oportunizem “um trabalho sobre si mesmo”, sobre suas proprias
expressoes do pensamento, com a qual identificamos a filosofia pragmatica de Wittgenstein, a

liberdade de imaginacao e a sua individualidade.

20 WITTGENSTEIN, Ludwig. Cultura e valor, p.120.
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Enfim, a pragmatica wittgensteiniana, pode se tornar fundamental para uma incursao
mais aberta e mais significativa do discurso educativo e seus entornos como dispostos na
contemporaneidade. Faz-se necessario o olho que modifique, ndo apenas o objeto, mas
modifique a si mesmo. E a partir disso constata-se que ¢ essencial um novo olhar para a

Educacao.
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